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Abstract: Based on secondary analysis of texts, the author reconstructs the German scientific
discourse on education for sustainable development in continuing education and vocational
education. The article lays out the possible phases of development of education for sustainable
development, pedagogical concepts and the practical dimension of this education, which,
although it can already boast significant achievements, is still looking for more effective forms,
methods and concepts of dialogue with participants of educational offers and opportunities
to reach wider social circles. An important thread discussed in the text are the inspirations of
educational policy, which has been consistently supporting the development of education
for sustainable development for several decades, both in the formal and non-formal sectors,
without losing sight of the potential inherent in informal learning processes.

Stowa kluczowe: edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju, edukacja ustawiczna, ustawicz-
na edukacja zawodowa, koncepcje pedagogiczne, polityka oswiatowa.

Streszczenie: Na podstawie wtornej analizy tekstéw Autorka rekonstruuje niemiecki dyskurs
naukowy dotyczacy edukacji dla zréwnowazonego rozwoju w ksztatceniu ustawicznym
i edukacji zawodowej. Artykut szkicuje fazy rozwoju edukacji dla zréwnowazonego rozwoju,
koncepcje pedagogiczne oraz praktyczny wymiar tej edukacji, ktéra wprawdzie moze juz
poszczyci¢ sie znaczacymi osiggnieciami, niemniej w dalszym ciaggu poszukuje bardziej
efektywnych form, metod oraz koncepgji dialogu z uczestnikami ofert edukacyjnych i mozliwosci
dotarcia do szerszych kregéw spotecznych. Waznym watkiem podjetym w tekscie sg inspiracje
polityki oswiatowej, ktéra od kilku juz dekad konsekwentnie wspiera rozwoj edukacji dla
zrbwnowazonego rozwoju, zarowno w sektorze formalnym, jak i pozaformalnym, nie tracac
z pola widzenia takze potencjatu tkwigcego w nieformalnych procesach uczenia sie.
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Wprowadzenie

Edukacja na rzecz zrbwnowazonego rozwoju jest powszechnie definiowana, zgod-
nie z Raportem ONZ pt. ,Nasza wspdlna przysztos¢” jako ,Proces majacy na celu
zaspokojenie aspiracji rozwojowych obecnego pokolenia, w sposéb umozliwiajacy
realizacje tych samych dazen nastepnym pokoleniom» (WCED, 1987). W Niemczech
edukacja na rzecz zrbwnowazonego rozwoju postrzegana jest aktualnie jako obszar
edukacji usytuowany na styku badan nad zrownowazonym rozwojem a naukami
o wychowaniu, jednoznacznie wpisujacy sie w nurt krytyczny i racjonalno$¢ eman-
cypacyjna (Molitor, 2023). Najczesciej pojawiajace sie w dyskursie pedagogicznym
o zrbwnowazonym rozwoju stowa-klucze to m.in. refleksja, zmiana, kompetencja
ksztattowania przysztosci, partycypacja, empatia, zdolnos¢ do wspotpracy, nego-
cjacji oraz myslenia krytycznego. W sferze teoretycznej dominuje koncepcja powia-
zania tresci edukacyjnych zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem ze Swiatami
zycia i codziennymi do$wiadczeniami i problemami jednostek oraz zachodzacymi
zmianami spotecznymi. Akcent pada na ,transformatywne uczenie sie” (zmiana na
trzech poziomach: psychologicznym, przekonan i behawioralnym) oraz interdyscy-
plinarne podejscie do spraw bliskich ludziom (Michelsen, Siebert, 1985; Molitor,
2023). Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju jest w Niemczech realizowana nie
tylko w sektorze edukacji formalnej, ale zajmuje takze wazne miejsce w edukacji
pozaszkolnej dzieci i mtodziezy oraz edukacji dorostych.

Krétko o genezie, czyli cztery fazy edukacji Srodowiskowej

Fraza ,edukacja dla zrownowazonego rozwoju” weszta do niemieckiego dyskursu
naukowego stosunkowo niedawno; niemal do schytku XX wieku dominowaty poje-
cia ,edukacja srodowiskowa” czy ,edukacja ekologiczna”. Wspdtczesnie niemieccy
badacze eksplorujacy ten obszar edukacji wskazujg na cztery zasadnicze fazy, w kté-
rych, poprzez inspiracje i impulsy ze strony debat spotecznych i polityki miedzyna-
rodowej i panstwowej, ksztattowato sie podejscie do tej problematyki (Michelsen,
1998; Grasel, 2018; Kandler, Tippelt, 2018). Pierwsza z nich, zwana ,faza progra-
mowa" przypadta na lata 70. ubiegtego wieku. Wiodaca role odegrata wowczas,
podobnie jak i w innych krajach na swiecie, Organizacja Narodéw Zjednoczonych,
ktora w 1968 roku zorganizowata pierwszg Miedzyrzagdowa Konferencje Ekspertéw
Naukowych UNESCO, poswiecona wzajemnym powigzaniom srodowiska i rozwoju,
przyczyniajac sie do powstania miedzynarodowego, interdyscyplinarnego progra-
mu ,Cztowiek i biosfera” (MAB) oraz zwotania cztery lata pozniej w Sztokholmie
pierwszej na Swiecie konferencji poswieconej problemom srodowiska naturalnego.
W 1971 roku niemiecki rzad federalny ogtosit ,program srodowiskowy”, ktory za-
wierat m.in. postulaty wychowania proekologicznego. Kolejna konferencja UNESCO
w 1978 roku w Monachium zwiekszyta wrazliwos$¢ niemieckiego spoteczenstwa na
kwestie ochrony srodowiska naturalnego i zintensyfikowata starania polityki o re-
gulacje prawne sprzyjajace rozwigzaniom proekologicznym.
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Kolejna faze, ktdra nastapita w latach 80. XX wieku, okrzyknieto ,fazg pragma-
tyczna”, bowiem zaowocowata ona licznymi inicjatywami zmierzajacymi do urze-
czywistnienia rozmaitych postulatéw proekologicznych we wszystkich obszarach
edukacji. Aktywne dziatania podjety najwazniejsze niemieckie gremia polityczne
i edukacyjne, w tym Federalny Instytut Edukacji Zawodowej (BIBB), ktéry w 1988
roku sformutowat pierwsze rekomendacje odnosnie do witaczenia tresci proekolo-
gicznych do programoéw edukacji zawodowej, oraz Federalne Ministerstwo Edukacji
i Nauki (BMBW), ktore w tym samym roku ogtosito projekt ogolnej koncepcji edu-
kacji ekologiczne;.

W trzeciej fazie, ,fazie refleksyjnej”, w latach 90. ubiegtego stulecia w debatach spo-
tecznych i politycznych oraz w praktyce edukacyjnej zaistniato pojecie ,zréwnowa-
zony rozwdj", animujac powstanie nowych strategii na rzecz dbatosci o srodowisko
naturalne i przysztos¢ kolejnych pokolen. Nie sposéb poming¢ tu zastug Szczytu
Ziemi w Rio de Janeiro w 1992 roku, w ktérego toku wypracowano ,Agende 21"
— wszechstronny plan dziatania na wiek XXI dla Narodéw Zjednoczonych, rzadow
i grup spotecznych w kazdym obszarze istotnym dla Srodowiska. RFN bezzwtocznie
przystapita do realizacji roznorodnych inicjatyw wpisujacych sie w ,Agende 21"
wazna role w promowaniu koncepgji globalnego zréwnowazonego rozwoju ode-
grat Bundestag. Niemieckie Towarzystwo Nauk o Wychowaniu (DGfE) powotato
w 1995 roku grupe robocza ds. edukacji ekologicznej, ktora trzy lata pdzniej otrzy-
mata status komisji i w krétkim czasie potem zostata przemianowana na Komisje
ds. edukacji dla zrownowazonego rozwoju.

Czwarta faza, ktorej poczatek przypada na pierwsze lata XXI wieku, zostata nazwa-
na ,faza instytucjonalizacji edukacji dla zrbwnowazonego rozwoju”. W 2005 roku,
w zwigzku z ustanowiong przez Zgromadzenie Ogolne ONZ Dekadg Edukacji dla
Zrobwnowazonego Rozwoju 2005-2014, przyjeto ,Narodowa Agende dla Niemiec”,
ktéra miata wesprzec konkretne dziatania we wszystkich obszarach systemu eduka-
gji na rzecz promogji zrbwnowazonych zachowan, inspirowania krytycznego i twor-
czego myslenia, pozwalajacego znalez¢ rozwigzanie probleméw stanowiacych ba-
riere dla trwatego rozwoju. Koordynacje aktywnosci powierzono licznym gremiom,
wsrod ktorych znalazty sie trzy grupy robocze odpowiedzialne za sektor edukacgji
ustawicznej, pracujace pod nazwa: ,Edukacja pozaszkolna i edukacja ustawiczna”,
,Edukacja zawodowa i ustawiczna edukacja zawodowa" oraz ,Uczenie si¢ niefor-
malne”. Aktualnie wszelkie dziatania na rzecz urzeczywistnienia celéw edukacji dla
zrbwnowazonego rozwoju, ktore — zgodnie z politykg UNESCO - zostaty ponownie
zredefiniowane w 2017 roku, koordynuje Federalne Ministerstwo Edukacji i Badan
(BMBF), wspierane przez grupe ekspertow. Edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju
jest w zmodyfikowanym Planie Dziatania rozumiana jako edukacja, ktéra umozliwia
jednostce myslenie i dziatanie na rzecz przysztosci (BMBF, 2017).
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Gfdwne zafoienia pedagogiczne, zadania i cele edukacji ustawicznej dorostych
dla zrdwnowazonego rozwoju

Zdecydowana wiekszo$¢ dokumentéw politycznych zawierajacych wytyczne i re-
komendacje dla edukacji dla zrownowazonego rozwoju jest adresowana do sek-
tora edukacji formalnej, w ktorej uczestnicza przede wszystkim dzieci i mtodziez?.
Z perspektywy edukacji ustawicznej dorostych nie stanowi to jakiejkolwiek bariery
w urzeczywistniania celéw i zadan ,Agendy 21" wsrod populacji 0sob, ktore ten
system opuscity. Po pierwsze, ramowe cele edukacji dla zréwnowazonego rozwoju
sg klarownie przedstawione juz w samej ,Agendzie 21", po drugie, andragogika
od wielu dekad prowadzi wtasne badania empiryczne nad efektywnymi procesami
nauczania — uczenia sie tresci wpisujacych sie w te problematyke i rozwoju kompe-
tengji niezbednych do dziatania w mysl zalecen ,Agendy 21", za$ oferenci edukacji
ustawicznej dorostych w swojej praktyce rozwijaja wartosciowe koncepcje pedago-
giczne edukacji dla zrownowazonego rozwoju, ktore ciesza sie znacznym zaintere-
sowaniem ich adresatow.

Ad 1. Strategiczne cele edukacji dla zréwnowazonego rozwoju opracowane
przez niemieckie gremia polityczno-oswiatowe, zawarte w spojnym dokumencie
.Narodowa Agenda dla Niemiec” (Deutsche UNESCO-Kommission, 2005), wyty-
czaja m.in. nastepujace cele strategiczne: upowszechnianie dobrych praktyk, usie-
ciowienie partneréw spotecznych dziatajacych na rzecz zrbwnowazonego rozwoju,
zwiekszenie swiadomosci spoteczenstwa w tym zakresie, intensyfikacja wspotpracy
miedzynarodowej. Dla sektora edukacji ustawicznej oznaczaja one w szczegélno-
Sci: korzystanie z dobrych praktyk, np. rozwigzan modelowych czy wynikéw badan
empirycznych uzyskanych na drodze realizacji projektow badawczych dotyczacych
edukacji zawodowej osob dorostych; integracje celéw edukacji dla zrownowazo-
nego rozwoju z programami edukacji ustawicznej dorostych ksztatcenia i dosko-
nalenia zawodowego edukatoréw dorostych; promowanie inicjatyw obywatelskich
zmierzajacych do ksztattowania warunkow zycia w mysl ,Agendy 21"; podejmowa-
nie dziatan na rzecz aranzacji srodowisk spotecznych w sposéb sprzyjajacy inten-
syfikacji proceséw uczenia sie nieformalnego (np. na stanowisku pracy) czy rozsze-
rzenie wspotpracy miedzy lokalnymi/regionalnymi partnerami spotecznymi.

Ad 2. Poczawszy od lat 80. ubiegtego wieku niemieccy andragodzy prowadza ba-
dania nad uwarunkowaniami efektywnego przekazu wiedzy i kompetencji potrzeb-
nych spoteczenstwu realizujgcemu cele zrébwnowazonego rozwoju. Nie sposdb
w jednym artykule zaprezentowac wielo$¢ idei zawartych w ich publikacjach czy
raportach z badan, stad tylko egzemplarycznie kilka watkow podejmowanych przez
niemieckich badaczy: Gerd Michelsen i Horst Siebert (1985) konstatujg w swojej
ksigzce pt. Nauczyc sie ekologii, ze w kwestii zrownowazonego rozwoju spoteczen-
stwo nie moze polegac na polityce, bo w ,gtowach politykdw” zbyt silnie zako-

' Jedynie ok. 5% respondentéw w grupie wiekowej 18-64 lata uczestniczy w edukacji formalnej (BMBF,
2021).
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rzenito sie myslenie w kategoriach wzrostu ilosciowego. Autorzy przekonuja, ze
przysztos¢ lezy w gestii obywatelek i obywateli, ktérzy moga wywierac presje na
decyzje polityczne i edukacje. Piszg o niej: ,Warunkiem koniecznym rozsadnej, zo-
rientowanej na ekologie pracy oswiatowej jest relatywna autonomia pedagogicz-
na. W instytucji edukacyjnej, czy to w szkole czy instytucjach edukacji dorostych,
musi istnie¢ mozliwos$¢ wyrazenia kazdego argumentu i kontrargumentu oraz ich
krytycznego ogladu. [...] Krytyczne pedagogiczne podejscie nie moze pozwoli¢ na
jakakolwiek tabuizacje czy negacje uczenia sie. Musi natomiast zmierzac¢ do tego,
by lepszy argument mégt wybrzmiec takze tam, gdzie jest niewygodny (Michelsen,
Siebert, 1985, s. 12).

Poczawszy od lat 80. minionego stulecia konsekwentnie pojawia sie w mysli andra-
gogicznej postulat, by nie utozsamiac edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju
z edukacja instytucjonalna. Edukacja ekologiczna jest w petni tego stowa znaczenia
edukacjg humanistyczna, edukacja, ktora prowadzi do rozwoju tozsamosci cztowie-
ka i czyni go zdolnym do odpowiedzialnego myslenia i dziatania w spoteczenstwie,
stad winna by¢ obecna w Srodowiskach zycia wszystkich jednostek (Michelsen,
Siebert, 1985; Jakob, Siebert, 1990). Kilka dekad pdzniej Rolf Arnold, Ekkehard
Nuissl i Mathias Rohs (2017) gtosza teze, ze edukacja ekologiczna jest przyktadem
antypedagogiki, jako ze od poczatku swojego zaistnienia w krajobrazie edukacyj-
nym zdecydowanie sprzeciwiata sie wszelkim przejawom szkolnego, pouczajacego
tonu w procesach nauczania-uczenia sie. Co wiecej, autorzy podkreslaja, ze zrywa-
jac z centralnym planowaniem i organizowaniem edukacji, stanowita opozycje do
praktyk charakterystycznych dla epoki przemystowej zagtady swiata. Inna badaczka
zauwaza: ,Uczenie sie dla zrbwnowazonego rozwoju ma swoje zrodta w gtebokich
strukturach uczacego sie systemu. W przypadku uczacego sie podmiotu sa to naj-
czesciej wzorce emogji i interpretacji; w uczacej sie organizacji sg to nieswiadome,
kulturowo nacechowane podstawowe zatozenia i przekonania. Dopiero dostep do
tego wewnetrznego zrodta (poprzez wewnetrzny dialog, uwaznos¢ i inne formy
introspekgji) umozliwia wyzwolenie potencjatu do szerokiego, zrbwnowazonego
procesu uczenia sie, w ktérym dochodzi do transformacji niecelowych wzorcéw
oraz aktualizacji i przejecia alternatywnych mozliwosci dziatania dla przysztosci”
(SchiBler, 2000, s. 67). Andragodzy zgodni sg co do tego, ze w strategiach i pro-
jektach edukacji dorostych na rzecz zrbwnowazonego rozwoju najbardziej istot-
ne miejsce przypada pytaniu o to, w jaki sposob zapewni¢ optymalne warunki do
rozwoju tozsamosci i kompetencji uczacych sie oséb. Konsens panuje tez w kwe-
stii, ze procesy uczenia sie winny uczynic¢ z ich uczestnikdéw ekspertow odpowie-
dzialnych za wtasng przysztosc i ksztattowanie przysztosci spoteczenstwa (Arnold
iin., 2017). Innymi stowy, ,edukacja srodowiskowa bazuje na osobiscie przypisanej
sobie odpowiedzialnosci” (Kandler, Tippelt, 2018, s. 1015); sprawia ona, ze jednost-
ka nabywa motywacje do dziatania i partycypacji politycznej i zabiera gtos tak-
ze w kwestiach dotyczacych ekologicznych tematéw globalnych (Kandler, Tippelt,
2018). Dydaktyczne pryncypia lezace u podstaw ofert edukacji dla zrownowazo-
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nego rozwoju nawiazuja do kompetengji i kwalifikacji kluczowych, postrzeganych
dzi$ jako niezbedne dla sprawnego funkcjonowania jednostek w wielokulturowym
spoteczenstwie. S to m.in. orientacja na system, rozwigzywanie problemoéw, komu-
nikacje, wspotprace, dziatanie i partycypacje oraz zdolno$¢ samoorganizacji (Apel,
2013). Przekaz wiedzy i informacja zeszty na plan dalszy; z perspektywy pedago-
gicznej sens edukacji tkwi we wsparciu uczacych sie oséb w ich procesach poszu-
kiwania orientacji w obliczu ryzyka zwigzanego z przeobrazeniami $wiata, wypra-
cowania wtasnego stanowiska i indywidualnej strategii mierzenia sie ze zmianami.
Lréwnowazony rozwdj” w ogdlnej edukacji ustawicznej dorostych

Pierwsze tematy, oferowane w ramach edukacji dla zrbwnowazonego rozwoju
w latach 80. XX wieku gtéwnie przez uniwersytety powszechne i placowki oswia-
towe podlegajace Kosciotowi katolickiemu i ewangelickiemu oraz ruchy ekologicz-
ne, zostaty przyjete przez spoteczenstwo z duzym zainteresowaniem (Beyersdorf,
1998). W ramach wyktadow eksperckich stuchacze i stuchaczki mogli zapoznac sie
z zagrozeniami srodowiskowymi wynikajacymi z nieprzemyslanego, rabunkowego
dziatania cztowieka. Dopiero w nastepnej dekadzie instytucje edukacji dorostych
otworzyty sie na nowe, innowacyjne formy oswiatowe, ktére miaty na celu nie tyle
informowanie o zagrozeniach, ile przygotowanie dorostych obywateli do refleksyj-
nego dziatania na co dzien w obliczu ryzyka katastrofy ekologicznej. Obok tradycyj-
nych form przekazu pojawity sie w ofercie edukacyjnej kursy analizy danych staty-
stycznych istotnych w kontekscie zagrozen srodowiskowych, warsztaty przysztosci
stanowigce platforme obywatelskiego dialogu czy zajecia komputerowe, podczas
ktérych dokonywano symulacji zmian klimatycznych i oceny ich konsekwencji dla
cztowieka (Fischer, 1996). Rbwnoczesnie w nurt edukacji dla zréwnowazonego roz-
woju wiaczyto sie wiele innych podmiotdw, wsrdd ktorych z najwieksza dynamika
dziataja lokalne ,Agendy 21", promujace partycypacje mieszkancow w procesach
decyzyjnych terytorialnych jednostek administracyjnych (np. w sprawach gospo-
darki odpadami czy gospodarki energetycznej) (Grasel, 2018).

Nalezy podkresli¢, ze koncepcje pedagogiczne urzeczywistniane przez oferentow
edukacji dorostych czerpia z idei ,usieciowienia”. Chodzi tu m.in. o zapewnienie
interdyscyplinarnego charakteru edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju.
Niemiecka infrastruktura instytucji edukacji dorostych sprzyja interdyscyplinar-
nosci, poniewaz niemal w kazdej gminie zapewnia ,pod jednym dachem” dostep do
kursow z zakresu edukacji jezykowej, kulturowej, zdrowotnej, filozofii, gospodarki,
wiedzy o spoteczenstwie itp. Dla przyktadu cykl wyktaddw i warsztatow zatytutowa-
ny ,Dobre zycie” moze integrowac tresci przewidziane w innych ofertach, np. w ra-
mach kurséw ,Zdrowe odzywianie sie”, ,Komfortowe mieszkanie”, ,Efektywne go-
spodarowanie budzetem domowym”, ,Nowa mobilnos¢” czy ,Dziatanie przyjazne
srodowisku”, ktére umozliwig uczestnikom kompleksowe spojrzenie na powiazania
i zaleznosci pomiedzy poszczegdlnymi obszarami ich spotecznego funkcjonowania
w kontekscie terazniejszosci i przysztosci (Apel, 2013). Integracji ofert z réznych dy-
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scyplin naukowych w jednym cyklu tematycznym sprzyja stata obecnos¢ ekspertéw
rozmaitych dziedzin w instytucji edukacyjnej, niemniej coraz bardziej powszech-
ne staja sie takze kooperacje miedzy rozmaitymi oferentami edukacji dorostych
w danym regionie, ktére dzieki dziataniu w sieci moga reagowac na wszechstronne
potrzeby edukacyjne mieszkancow spotecznosci lokalnych (Przybylska, Wajsprych,
2021).

Ustawiczna edukacja zawodowa na rzecz zrGwnowazoneqo rozwoju

Ustawiczna edukacja zawodowa jest postrzegana jako obszar szczegolnie praktycz-
ny i uzyteczny do realizacji celéw edukacji dla zrbwnowazonego rozwoju, a jedno-
czesnie jako wymagajacy bardziej niz inne obszary edukacji upowszechnienia tresci
i celéw zrownowazonego rozwoju. W powszechnym przekonaniu wiasnie ze sfe-
ra zawodowa cztowieka wigze sie wiekszos¢ zagrozen srodowiskowych, niosacych
fatalne skutki dla ludzkosci, stad problem zachowania rownowagi miedzy ekologia
a ekonomia nabiera w edukacji zawodowej wyjatkowego znaczenia (Rebmann,
2006; Kandler, Tippelt, 2018). Grupa ekspertow pod egida Federalnego Instytutu

Edukacji Zawodowej (BIBB) oraz Federalnego Ministerstwa Nauki i Badan (BMBF)

opracowata i wdrozyta szereg rozwigzan sprzyjajacych realizacji celow zrownowa-

zonego rozwoju w ustawicznej edukacji zawodowej; wsrod nich szczegolnie pozy-
tywnie oceniane sa:

1) powotanie Agencji dobrych praktyk dla edukacji zawodowej, zbierajacej i roz-
powszechniajacej na portalu internetowym przyktady efektywnych projektéw
i doswiadczen, godnych nasladowania;

2) opracowanie podstaw programowych dla zawodow oraz wytycznych do egza-
minéw zawodowych uwzgledniajacych cele zrbwnowazonego rozwoju;

3) rozwdj modelowych regionalnych i ponadregionalnych sieci obejmujacych ofe-
rentéw edukacji zawodowej i uczace sie zawodu osoby. Poszczegdlne sieci kon-
centrujg sie na roznych tematach, np. odnawialne zrodta energii, odnawialne
surowce, doskonalenie zawodowe menedzeréw ds. zrbwnowazonego rozwoju
w matym i srednim przedsiebiorstwie i in. Wypracowane przez sieci materiaty,
koncepcje, standardy sa udostepniane wszystkim zainteresowanym osobom
i instytucjom;

4) zawigzanie wspotpracy miedzynarodowej dotyczacej zrbwnowazonego rozwo-
ju w kontekscie ustawicznej edukacji zawodowej, nagtosnienie doswiadczen
z innych panstw (Kandler, Tippelt, 2018).

Zasadniczo jednak w niemieckim dyskursie naukowym dotyczacym edukacji dla
zrownowazonego rozwoju nie brakuje gtoséw krytycznych, wskazujacych na ewi-
dentne deficyty w sferze jej urzeczywistniania w obszarze edukacji zawodowej.
Badacze (np. Kaiser, Brode, 1995; Grasel, 2018) wskazuja na dysproporcje pomiedzy
przypisywanym jej fundamentalnym, strategicznym znaczeniem dla zycia spote-
czenstw w przysztosci a jedynie podrzedng, drugoplanowa rola w procesie ksztat-
cenia zawodowego. (Podobne zresztg stowa krytyki kierowane sg pod adresem
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edukacji szkolnej). Za stabos¢ edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju ucho-
dzi réwniez niedostepnos¢ programoéw ksztatcenia, atrakcyjnych dla wielu branz
jednoczesnie, czyli traktujgcych zagrozenia ekologiczne w sposob przekrojowy
i kompleksowy. Przyktadowo: w nielicznych tylko przypadkach ksztatcenie badz do-
skonalenie zawodowe 0s6b zwigzanych z gospodarka wodna uwzglednia aspekty
specyficzne dla innych dziedzin gospodarki np. zarzadzania odpadami czy ener-
gia (Grasel, 2018). Ponadto przedsiewziecia edukacyjne na rzecz zrbwnowazonego
rozwoju realizowane w przedsiebiorstwach s w duzym stopniu uzaleznione od
Swiadomosci i wrazliwosci ekologicznej kadry zarzadzajacej, sposobu jej myslenia
o rentownosci i poziomu elastycznosci (Kandell, Tippelt, 2018). Z drugie strony,
badacze wskazuja takze na stereotypy i ztg stawe przemystu, ktéry — niezaleznie
od podejmowanych dziatan, jest powszechnie uwazany za najbardziej niebezpiecz-
nego truciciela i wroga klimatu. Koncepcja spotecznej odpowiedzialnosci biznesu
(corporate social resposibility — CSR), z ktéra utozsamiaja sie coraz liczniejsze pod-
mioty gospodarcze, nie wptywa zasadniczo na podniesienie poziomu spotecznego
zaufania do przedsiebiorstw (Apel, 2013).

Lakoriczenie

W ocenie niemieckich badaczy cztery dziesieciolecia edukacji na rzecz srodowiska/
/edukacji dla zrbwnowazonego rozwoju przyczynity sie w sposob niekwestiono-
wany do wzrostu $wiadomosci spotecznej i zmiany postaw duzej czesci obywate-
lek i obywateli wzgledem srodowiska naturalnego (Kandler, Tippelt, 2018; Grasel,
2018). Kwestie ekologiczne zyskaty na znaczeniu w edukagji instytucjonalnej i po-
zainstytucjonalnej. Warto podkresli¢, ze rosnie zainteresowanie badaczy zaréwno
nieformalnymi procesami uczenia sie o problematyce zmian klimatycznych, ochro-
ny srodowiska, jakosci powietrza, jak i wszelka aktywnoscia cztowieka prowadzaca
do ksztattowania postaw proekologicznych. We wszystkich krajach zwigzkowych
funkcjonuja sieci wspierajace bezpieczne dla srodowiska inicjatywy gmin, powia-
tow, instytucji i organizacji spotecznych, ktére umozliwiaja rozwoj kompetencji spo-
tecznych sprzyjajacych zyciu na co dzien w zgodzie ze srodowiskiem naturalnym.
Powszechne jest réwniez przekonanie o tym, ze problematyka ekologiczna nie
moze by¢ ani ,zindywidualizowana”, ani wyalienowana z kontekstéw ogélnospo-
tecznych i politycznych (Grésel, 2018). Stad tez w dyskursie naukowym szczegdlnie
silny akcent pada na rozwoj kompetencji zabierania gtosu w debatach spotecznych
dotyczacych zréwnowazonego rozwoju oraz ,kompetencji ksztattowania przyszto-
sci”, czyli aktywnego uczestnictwa w procesach spotecznych afirmujacych rowno-
wage ekologiczna. Ta ostatnia kompetencja, wprowadzona do dyskursu o zréwno-
wazonym rozwoju pod koniec minionego stulecia (Haan, Harenberg, 1999), urosta
zreszta do rangi czotowego postulatu w wielu innych jeszcze obszarach edukacji,
dazacych do zwiekszenia partycypacji spotecznej w demokratycznych procesach
decyzyjnych (np. w edukacji politycznej, obywatelskiej, kulturowej czy edukacji
podstawowej dorostych — w zwiazku z wiedza empiryczng o biernosci spotecznej
i politycznej osdb o niskich kwalifikacjach zawodowych i niskim wyksztatceniu).
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Warto rowniez podkresli¢, ze mimo wielu deficytéw edukacji dla zrownowazone-
go rozwoju, badacze sa zgodni co do tego, ze to wtasnie ona wniosta do edukagji
ustawicznej w ostatnich dekadach najwiekszy potencjat innowacyjny w sferze dy-
daktycznej. Jej starania o wdrozenie do praktyki edukacyjnej nowych, efektywnych
metod nauczania i uczenia sie stanowity/stanowig wazng inspiracje dla innych ob-
szaréw edukacji (Grasel, 2018). Edukacja dla zrownowazonego rozwoju przyczynita
sie ponadto do upowszechnienia interdyscyplinarnego charakteru ofert edukacyj-
nych. Korzystajac z badan nad zréwnowazonym rozwojem, prowadzonych przez
rozmaite dyscypliny naukowe, spopularyzowata model edukacji integrujacej w pro-
gramach nauczania dorobek réznych nauk.

Nie sposéb tez chocby krétko nie wspomnie¢ o impulsach ptynacych ze strony
edukacji dla zrownowazonego rozwoju w kierunku nauki. Juz w potowie lat 80.
XX wieku w literaturze pedagogicznej zaczety pojawiac sie liczne odniesienia do
koncepcji, programow i postulatéw pod adresem srodowisk naukowych. Wsrdd nich
znalazty sie roszczenia odnosnie do 1) intensyfikacji badan nad zaleznoscig miedzy
rozwojem technologicznym a kwestiami spotecznymi i ekologicznymi, 2) informo-
wania szerokiej opinii publicznej na temat wynikéw badan, 3) rezygnacji z pro-
jektow badawczych niosacych negatywne skutki dla spoteczenstwa i srodowiska,
4) organizacji instytucji naukowo-badawczych w sposdb umozliwiajacy transparen-
cje i partycypacje zainteresowanych osob, zwigzkdéw zawodowych, organizacji spo-
tecznych itp. w demokratycznych procesach decyzyjnych i wiele innych (Bechmann,
1984).

W pierwszych dekadach XXI wieku na styku nauki, edukacji i polityki pojawito sie
kolejne wyzwanie, wigzace sie z coraz czestszymi sugestiami czynionymi w dyskur-
sie publicznym, jakoby wyniki i interpretacja badan naukowych stanowity co naj-
wyzej odzwierciedlenie pogladéw politycznych reprezentowanych przez badaczy
czy zwolennikow réznych opgji partyjnych (Lucht, 2018). Niewatpliwie edukacja dla
zrbwnowazonego rozwoju bedzie zmuszona w nastepnych latach skierowac swoj
wysitek na walke z manipulacjami ze strony ruchow populistycznych, z fatszywymi
wiadomosciami medialnymi, z ogdlna dezinformacja. Posiada ona spore doswiad-
czenie w promowaniu myslenia krytycznego, stad nadzieja, ze zdota wypracowac
skuteczny schemat dziatania, ktory przystuzy sie takze innym obszarom edukacji.
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